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Berufspadagogik als technische Gebrauchsanweisung?
Ausgewahlte empirische Ergebnisse einer Absolventenbefragung der
Universitat Karlsruhe

Die Wellen in der Debatte zur Gewerbelehrerbildung schlagen (wieder einmal) hoch: Drama-
tische Zahlenreihen hat man in Stuttgart und anderswo entdeckt, und seit etwa zwei Jahren
jonglieren die Ministerialen mit alarmierenden, ja geradezu ,aufrittelnden® Hiobsbotschaften:
In einem Bereich, der wie kaum ein anderer statistisch dokumentiert und daher fur einiger-
mafen verlassliche Entwicklungs- und Bedarfsprognosen geeignet ist, erwéchst quasi urplotz-
lich eine fehlende Bedarfsdeckung, hat sich — gleich einer unausweichlichen Naturgewalt —
eine Schilerwelle aufgetirmt. Zugleich rollt — ebenso Uberraschend wie unausweichlich —
eine Pensionierungswelle groRen Umfangs auf das berufliche Schulwesen zu. Und zu alledem
kommt hinzu, dass die seit der Akademisierung der Gewerbelehrerausbildung zusténdigen
Universitaten allenfalls ein Drittel der jéhrlich erforderlichen Ersatzkapazitaten produzieren,
weil die Studierenden in attraktivere Beschaftigungsverhaltnisse der Wirtschaft streben.

Die Zahl der von den Kultusverwaltungen der Lander ausgegebenen Losungen, Lésungen und
sonstiger — formulieren wir vorsichtig — kreativer Notausgange, Seiten- und Quereinstiege
waéchst beinahe taglich. Und die jenseits der Politik betroffenen Akteure aus der Wissenschaft
und aus den Verbanden der Lehrerbildung sind zwischen den klugen Professionalisierungs-
debatten und der notwendigen Verwaltung des Mangels hektisch darum bemdiht, traditionelle
Standards der Gewerbelehrerbildung, aber — auch dies sei gesagt — naturlich ebenfalls ihre
berufsstandischen Interessen zu wahren. Als sei dies noch nicht genug, stehen nun auch die
Fachhochschulen ante portas und dréngen in Minster, Mannheim, Ulm und anderswo — befli-
gelt durch den bildungspolitischen Riickenwind einsetzender Hochschulreformen, insbeson-
dere aber legitimiert durch die formale Gleichstellung von Master-Abschliissen der Universi-
taten und der Fachhochschulen — zunéchst mit Modellprojekten ebenfalls in die Lehrerbildung
hinein — zumindest im gewerblich-technischen Bereich. Angesichts der normativen Kraft des
Faktischen, angesichts auch der Zwange staatlicher Beschulungsverpflichtungen sowie der
statistisch in beeindruckender Klarheit nachzuweisenden objektiven Mangelsituation geraten
dabei wichtige didaktisch-curriculare sowie konzeptionelle Debatten um die Professionalisie-
rung, um die Einheitlichkeit der Lehrerbildung bzw. um die vertikale Differenzierung der
Lehrerbildung flr das berufliche Schulwesen in einer Besorgnis erregenden, wenn auch nach-
vollziehbaren Weise in den Hintergrund der Aufmerksamkeit.

Es herrscht der technokratische Sachzwang; und in solcher Sachlage sind curriculare, konzep-
tionelle oder gar professionspolitische Uberlegungen — frei nach Mendel — eher rezessiv als
dominant. Dies ist, wie jeder, der die seit Jahrzehnten zyklisch auflebende Debatte kennt,
nichts neues. Zum Beleg ein sozusagen prophetisches Zitat, welches 1982 die Situation des
Jahres 2001 prézise beschreibt:
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“Neben den historisch gewachsenen Besonderheiten der verschiedenen Ausbildungsgange und
den sich aus der fachwissenschaftlichen Einbindung ergebenden Unterschieden sind es vor
allem die von der Kultusburokratie in Reaktion auf tatséchliche, vermeintliche oder prognos-
tizierte Bedarfs- und Angebotslagen auf dem Lehrerarbeitsmarkt getroffenen Entscheidungen,
von denen die inhaltliche und organisatorische Studienstruktur bestimmt wird. Nicht Qualifi-
kationsdefizite und padagogische Uberlegungen zu ihrer Uberwindung haben in der Vergan-
genheit staatliches Handeln gelenkt, sondern vor allem politisch-6konomische Kalkile. Die
legislativen und administrativen Malinahmen zur Veranderung von Studien- und Ausbil-
dungsgangen, Anrechnungen und Berechtigungen sind in erster Linie auf die Beeinflussung
der Marktsituation fur Berufsschullehrer gerichtet und werden ihrerseits von eben dieser
Marktsituation bestimmt” (GEORG 1982, 97).

Das eigentlich dramatische an diesen neuen alten Problemen der Ausbildung von Gewerbe-
lehrern im technisch-gewerblichen Bereich entfaltet sich auch heute in erster Linie vor dem
Hintergrund bildungspolitischer Prioritaten: Technokratische Sachzwénge bzw. bildungspoli-
tische Verpflichtungen des Staates immunisieren kurzfristig lancierte 6ffentliche Steuerungs-
und Regulierungsmalinahmen gegen sachlich und konzeptionell begriindete Einwande aus
Wissenschaft und Praxis, was schliellich dazu fuhrt, dass — zweifelsohne notwendige —
Reformbestrebungen auf dem Gebiet der universitaren Ausbildung von Gewerbelehrern von
der Politik aus ordnungs- bzw. bildungspolitischen Uberlegungen heraus eingeleitet, umge-
setzt und politisch legitimiert werden, anstatt derartige Reformbestrebungen sachlich, d.h.:
durch den Bezug auf didaktisch-curriculare Argumente und — mdglicherweise — mit einer
starkeren berufswissenschaftlichen Orientierung zu begriinden.

Dies konnte nun das schnelle Ende eines wissenschaftlichen Aufsatzes zum Problem der Aus-
bildung von Gewerbelehrern im Deutschland an der Schwelle zum 21. Jahrhunderts sein. Jen-
seits elegischer Abgesénge bzw. gar der obstinaten Ablehnung jeglicher Reformbestrebung
scheint es dennoch angebracht, das Problem der Reformierung der Lehrerbildung aus der
machtpolitisch eher schwachen Position der Wissenschaft heraus zu beleuchten. Denn diese
kann sich zumindest zu Gute halten, mit Sachargumenten zu arbeiten — auch wenn diese frei-
schwebend jenseits des Prokrustesbetts politischer ,Sachzwénge®, also sozusagen jenseits des
Engels’schen ,Reiches der Notwendigkeit* auf der Suche nach dem ,Reich der Freiheit* her-
umgeistern mogen.

Ein moglicher Ansatzpunkt fur die reformorientierte Problematisierung der Praxis der Gewer-
belehrerbildung ist dabei zweifelsohne die Analyse der Praxistauglichkeit eben dieser Ausbil-
dungspraxis — z.B. durch eine Befragung derjenigen, die als Gewerbelehrer die vielféltigen
Anforderungen der Praxis des beruflichen Schulwesens kennen. Zu diesem Zweck hat der
Verfasser in den Jahren 1999 und 2000 eine Absolventenbefragung des Instituts fir Berufs-
padagogik der Universitat Karlsruhe durchgefiihrt, deren Fragestellung erstens durch das
Theorie-Praxis-Problem in der Lehrerbildung, zweitens von Fragen der Curriculum-Konstruk-
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tion und -entwicklung und drittens von studiengangtechnischen Uberlegungen gepragt war.l
Nur die ersten beiden Aspekte sollen nachfolgend erléutert werden. Zunéchst allerdings sind
einige Informationen zur Datengrundlage sowie zur studiengangtechnischen Ausgangslage am
Ausbildungsstandort Karlsruhe erforderlich.

1 Empirisches Design und Stichprobenumfang

Die Zielgruppe der Untersuchung waren die Absolventen der in Karlsruhe angebotenen Stu-
diengange “Erstes Staatsexamen” und der seit 1992 ersatzweise eingefiihrte Studiengang
“Diplom-Gewerbelehrer”. Dies waren seit der Einfihrung des &lteren Studienganges Erstes
Staatsexamen im WS 1977 und inklusive des 1992 eingerichteten Studienganges Diplom-
Gewerbelehrer bis zum WS 1998 insgesamt 417 Absolventen, wovon 229 Uber den alteren
Abschluss und 188 tiber den neueren Diplom-Abschluss verfuigen.2

Tabelle 1: Grundgesamtheit und realisierte Stichproben nach Studiengang

Erstes Staatsexamen Diplom-Gewerbelehrer insgesamt
Anzahl Anzahl Anzahl

Alle (WS 77-SS 98): 229 | Alle (WS 92-SS 98): 188 417

Davon WS 84-SS 96: 52 Davon WS 92-SS 96: 103 155

Davon angeschrieben: 39 Davon angeschrieben: 99 138
(17,6%)* (52,6%)*
(75,0%)? (96,1%)?

Rucklauf: 17 Rucklauf: 60 77
(7,4%)* (31,9%)® | (55,8%)
(43,6%)* (60,6%)*

Davon verwertbar: 15 Davon verwertbar: 60 75
(38,5%)* (60,6%)* | (54,3%)

1: Prozent von allen Absolventen des Abschlusses bis WS 98; 2: Prozent von allen
Absolventen des Abschlusses im Erhebungszeitraum; 3: Prozent von allen Absol-
venten des Abschlusses bis WS 98; 4: Prozent von allen Absolventen des Abschlus-
ses, die angeschrieben wurden.

Aus unterschiedlichen Erwdagungen heraus wurden allerdings lediglich jene Absolventen
befragt, die zwischen WS 1984 und SS 1996 ihr Examen vollstandig abgelegt hatten. Diese
Selektion reduziert die Zahl der Absolventen von 417 auf 155 fiur beide Studiengénge (davon
52 fur den &lteren Studiengang “Erstes Staatsexamen” 103 flr den neueren Abschluss “Dip-
lom-Gewerbelehrer”). Da es bei der Untersuchung ganz wesentlich um die Einschédtzung der
Praxistauglichkeit der universitaren Ausbildung fur das berufliche Schulwesen ging, wurden
nur jene Absolventen befragt, die zum Erhebungszeitpunkt das Diplom seit mindestens zwei
Jahren abgeschlossen hatten. Daraus ergab sich als Stichjahr fiir das Ende des Erhebungszeit-

1 vgl. die vollstandige Dokumentation der Studie: MUNK 2001.
2 Bis zum WS 1999 hat sich laut der Statistik des Institutes fir Berufspddagogik die Gesamtzahl der Diplom-
Absolventen auf insgesamt 211 Absolventen erhoht.
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raums das Jahr 1996, was gewaéhrleistete, dass weder Studierende noch Referendare Frage-
bdgen erhielten.

Die Ermittlung der Rucklaufquote ergab folgende Zahlen (vgl. Tabelle 1): Von den 52 Absol-
venten des Studienganges Erstes Staatsexamen (1984-1996) konnten 39 mit einem Ricklauf
von 17 Fragebdgen (ca. 44% von allen) angeschrieben werden; davon waren 15 Fragebdgen
(ca. 38%) verwertbar. Und von den 103 Absolventen des Studienganges Diplom-Gewerbe-
lehrer (1992-1996) konnten 99 mit einem Rucklauf von 60 Fragebdgen (ca. 32% von allen
Dipl-Gwl. Absolventen und 61% der kontaktierten) angeschrieben werden; die Antworten der
Diplom-Gewerbelehrer waren ohne Ausnahme verwertbar. Von den 77 zurlickgesendeten
Fragebdgen konnten insgesamt 75 Exemplare bertcksichtigt werden.

Insgesamt gesehen bleibt also die Menge der ausgewerteten Fragebdgen (N=75) in Relation zu
der Gesamtzahl der Absolventen seit Er6ffnung des ersten Studienganges im Jahre 1977 bis
Ende 1996 (N=417) gering; bezogen auf den eigentlich interessierenden Erhebungszeitraum
und — mehr noch — bezogen auf die Teilgruppe der Diplom-Gewerbelehrer, die in diesem Zeit-
raum ihr Examen abgelegt haben, ist allerdings die Ricklaufquote mit rund 56% weit hoher,
als dies in vergleichbaren Studien ublicherweise erwartet wird.

2 Das Modell der Diplom-Gewerbelehrerausbildung in Karlsruhe und die
Struktur der Absolventen

Modelle des Studienganges ,,Diplom-Gewerbelehrer

nichtaffin: Sport, Wirtschaftswissenschaften

affin: Facher mit enger inhaltl. Beziehung zum

Hauptfach bzw. zu dessen Grundlagenféachern

Mathematik., Physik, Informationstechnik, _50 SV\_IS “
Arbeitswissenschaft, Fabrik-/ Baubetrieb »hichtaffines

Wahlpflichtfach

hochaffin: technische Vertiefungsgebiete der
Ingenieurwiss.: Fahrzeugtechnik, Feinwerk-
technik, KFZ-Technik, Energie- und Nach- . “
richtentechnik, konstruktiver Ingenieurbau 30 SWS ,,affines

Wahlpflichtfach

20 SWS Erz.-wiss.
25 SWS

ca. 35 SWS Ing.-Wiss. »hochaffines* (bes. Berufspadagogik)
(inkl. Vertiefung) Wahlpflichtfach

+ 4 SWS Fachdidaktik
ca. 80 SWS Ing.-Wiss.

+ 2 SWS Schulpraktik.

Nach: Lipsmeier 1992, S. 60 ff.

Abb. 1: Modelle des Studiengangs Diplom-Gewerbelehrer

Der Ausbildungsstandort Karlsruhe bietet den Abschluss “Diplom-Gewerbelehrer” in einer
grundsténdigen Variante (vgl. Abb. 1) sowie als Aufbau-Studiengang fur FH/TH/BA Absol-
venten an (vgl. Abb. 2). Die Ubersichten belegen, dass das Karlsruher Modell aufgrund des
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hohen curricularen Anteils der ingenieurwissenschaftlichen Ausbildung und des daraus resul-
tierenden relativ geringen fachdidaktischen und erziehungswissenschaftlichen Anteils einen
Abschluss anbietet, der sich in grof3er fachwissenschaftlicher Nahe zum Diplom Abschluss
der Ingenieurwissenschaften befindet, weshalb Lipsmeier, der fiir die Einflhrung dieses
Diplom-Abschlusses im Jahre 1992 verantwortlich zeichnet, von einem “Ingenieur-Modell”
spricht (LIPSMEIER 1992, vgl. ebenso NICKOLAUS 1996).

FH-/BA-Modell des Studienganges ,,Diplom-Gewerbelehrer*

30 SWS _
ca. 15 SWS neue techn. Vertiefung | 20 SWS Erz.-wiss.
Fortsetzung der (.hochaffiner* Bereich;|(bes. Berufspadagogik)

FH-Fachrichtung »affiner* Bereich o
Lnicht affiner* Bereich)|+ 4 SWS Fachdidaktik

10 SWS Grundlagen + 2 SWS Schulpraktik.
(fachrichtungsspezifisch)

Nach: Lipsmeier 1992, S. 60 ff.

Abb. 2: FH-/BA-Modell des Studiengangs Diplom-Gewerbelehrer

Diese curriculare Schwerpunktsetzung auf die ingenieurwissenschaftliche Kompetenz bildet
in Baden-Wirttemberg — und damit ebenfalls am zweiten Ausbildungsstandort Stuttgart — die
vorherrschende Struktur und ist insofern eine slidwestdeutsche Antwort auf das Theorie-
Praxis-Problem in der Gewerbelehrerausbildung, welche mdglichst hohe Standards der Pro-
fessionalisierung anstrebt — dazu spéter mehr.

Bezogen auf den Untersuchungszeitraum sowie auf die erfasste Grundgesamtheit verteilen
sich die unterschiedlichen Modelle innerhalb des Diplom-Studienganges in Karlsruhe wie
folgt (vgl. Abb.3):

Die Verteilung auf die Studiengéange
(nur auswertbare Ricklaufe)

TH-Modell
11,7%

Staatsexamen Diplom
20,0% 80,0% FH-Modell

55,0% Grundstandig

28,3%

- BA-Modell
5,0%

Abb. 3: Verteilung innerhalb des Diplom-Studienganges
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Die Zahlen spiegeln die quantitativ iberragende Bedeutung des FH-Modells und der weiteren
Seiteneinsteiger nach BA-/TH-Modell wider. Dies ist fir den hier vorgestellten Teilausschnitt
der Untersuchung bedeutsam, weil gerade die FH-Studierenden erfahrungsgemall und aus
naheliegenden Griinden die starke ingenieurwissenschaftliche Orientierung des Studienganges
als praxisfern kritisieren. Mit diesem “Theorie-Praxis-Problem” ist zugleich das zentrale cur-
riculare Erkenntnisinteresse der Karlsruher Absolventenbefragung angesprochen, deren Er-
gebnisse sich — so viel sei schon vorab angedeutet — in wesentlichen Punkten mit der Langs-
schnittstudie, die der Ausbildungsstandort Stuttgart in den 90er Jahren mit den dort Studie-
renden angestrengt hat, deckt (vgl. NICKOLAUS/ZIEGLER 1999).

3 Das Theorie-Praxis-Problem und das siidwestdeutsche Modell der
Gewerbelehrerausbildung

Die Frage nach dem Leitbild der Lehrerbildung mit dem Prinzip der Wissenschaftsorientie-
rung auf der einen und dem Prinzip der Berufsorientierung auf der anderen Seite ist so alt wie
der Lehrerberuf selbst. Es ist die Frage danach, wie Resewitz schon 1773 formulierte, ob der
Lehrer ein “Studierter” und ein “gemeiner Professionist” ist (RESEWITZ 1773, 84), oder ob
er zugleich Fachmann und P&adagoge zu sein hat. Dieser Zielkonflikt wurde schon Mitte des
vergangenen Jahrhunderts von dem Karlsruher Ingenieurwissenschaftler Redtenbacher gese-
hen: “Meine Bestrebungen als Lehrer richten sich nicht allein auf die wissenschaftliche Theo-
rie der Maschine, mir liegt die Cultur des industriellen Publikums im Allgemeinen am
Herzen” (REDTENBACHER 1840/41, 33). Diese offensichtlich Jahrhunderte alte Debatte um
die “Verwissenschaftlichung” der Lehrerbildung zielt auf den curricularen Kern der Lehrer-
bildung, ndmlich auf die Frage nach den Standards und nach den Zielen der beruflichen Pro-
fessionalisierung von Gewerbelehrern.

Die Bandbreite der Antworten reicht auch heute noch von einem Ende des Extrems zum
anderen: Erwahnt sei auf der einen (sozusagen norddeutschen) Seite der mafRgeblich von Rau-
ner entwickelte Ansatz der Berufsfeldwissenschaften (vgl. GERDS, HEIDEGGER/ RAUNER
1998; kritisch dazu: MUNK 2001, 81 ff.) welcher die fiir die Gewerbelehrerbildung notwen-
digen ingenieurwissenschaftlichen Anteile auf die Bedirfnisse von Schule und Betrieb bzw.
auch der Facharbeit zuschneidet, und auf der anderen (sozusagen suddeutschen) Seite die
weitgehende, einem “szientistischen Ansatz” (MUNK 2001, 35 ff., LEMPERT 2000, 258)
verpflichtete Ubernahme des Leitbildes “Diplomingenieur”. Zwar sind sich die Vertreter des
stiddeutschen Modells der Vorteile des hier favorisierten “Diplom-Ingenieur-Modells” durch-
aus bewusst (ndmlich die hohe Akzeptanz dieses Professionalisierungsprofils durch die Wirt-
schaft sowie die relativ hohe Halbwertzeit der erworbenen (ingenieur-)wissenschaftlichen
Qualifikation, und zwar insbesondere auch als Basis flr die heutzutage unumgéngliche Wei-
terbildung (vgl. LIPSMEIER 2001). Aber auch die mit diesem Ansatz verbundenen Probleme
sind sowohl in der Universitét als auch anschlielend auf der Seite der beruflichen Schulen als
Abnehmer der in dieser Weise qualifizierten Gewerbelehrer nicht zu bersehen. Gerade das
Wissen um die Probleme der Orientierung an diesem szientistischen, den Ingenieurwissen-
schaften verpflichteten Prinzip — ndmlich die Dominanz der theoretischen Grundlagenfacher

© MUNK (2001) http://www.bwpat.de - bwp@ Ausgabe Nr. 1; ISSN 1618-8543 6




Mathematik, Physik und Mechanik und die Konzentration auf die Kerndisziplinen der Inge-
nieurwissenschaft (z.B. Fertigungstechnik und Konstruktionswissenschaft; (vgl. kritisch etwa
JENEWEIN 1994) — war daher ein wesentliches Motiv fiir die Absolventenanalyse, die auf
Anregung des Institutsleiters Antonius Lipsmeier entstand.

4 Die Ergebnisse im Lichte des Theorie-Praxis-Problems der Gewerbe-
lehrerbildung

Gleichsam zur Einstimmung auf die Karlsruher Ergebnisse sei eine Passage aus der bereits
erwéhnten Untersuchung des ebenfalls dem Diplom-Ingenieur-Modell verpflichteten Stutt-
garter Studiengangs “Technikpadagogik” zitiert, die sozusagen schon im Vorfeld belegt, dass
die von den Absolventen in Karlsruhe vorgebrachten Kritikpunkte auf Strukturprobleme und
weniger auf standortspezifische Méngel deuten:

,Bemangelt wird von den Studierenden z.T. die enge Anlehnung der ,Gewerbelehrerstudien-
gange* an die ingenieurwissenschaftlichen Diplomstudiengange und ein zu geringes Gewicht
der Pé&dagogik. Das klingt fir den Erziehungswissenschaftler zundchst erfreulich, doch zeigt
die weitere Analyse der Daten, dass sich die Studierenden tberwiegend eine ,andere* Lehre
wuinschen, die nach Meinung der Studierenden eher geeignet ist, die Handlungsfahigkeit des
zukiinftigen Lehrers zu fordern” (SOMMER/NICKOLAUS 1995, 136).

4.1 Motive fur die Aufnahme des Studienganges ,,Diplom-Gewerbelehrer

Bereits die erste Auswertung (vgl. Abb. 4) zeigt ein Uberraschendes Ergebnis, das sich in
praktisch allen untersuchten Einzelfragen wiederholt:

Motive fur die Aufnahme des Studiums

(Mittelwerte)
4
Weniger|wichtig

) / Y

2,5 A

24
—&— Staatsexamen
—— Grundstandig
4 —{+—TH-Modell

—>—FH-Modell

Sehr wichtig —¥—BA-Modell
1 T T T T ‘
& « 2 2 Q & N @ ) ) )
& 5 <& & & & & & & ~ S N
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Abb. 4: Mittelwertvergleich der Motive flr die Aufnahme des Studiums nach
Studiengangmodellen
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Es gibt in der Bewertung ganz offenbar nur sehr geringe und jedenfalls keine signifikanten
Unterschiede zwischen den untersuchten Modellen und Varianten des Studienganges. Die hier
zuné&chst vorgestellte Frage nach den Motiven zur Aufnahme des Studiums gibt — wenn auch
mdoglicherweise durch die Retrospektive verzerrte — Hinweise auf das dominante Leitbild des
Lehrerberufes.

Aufschlussreich sind insbesondere die Extrempositionen zu den einzelnen Motiven: Deutlich
wird, dass — neben dem technischen Interesse, welches fur einen Gewerbelehrer selbstver-
stdndlich sein durfte, und neben der im Vergleich zu den Arbeitsbedingungen von Diplom-
Ingenieuren attraktiveren Arbeitszeitgestaltung — insbesondere jene Charakteristika motiv-
bildend sind, die dem Leitbild des P4dagogen anhéngen, dem Berufshild des Lehrers also,
dessen Arbeitsmittelpunkt die Ausbildung junger Menschen auf einem inhaltlich vielfaltig
gefacherten Tatigkeitsbereich ist. Weniger wichtig sind demgegenuber der akademische Titel
sowie — was angesichts der statistisch nachweisbaren Abhangigkeit der Auf- und Abwarts-
bewegungen der Studierendenzahlen vom Arbeitsmarkt fiir Ingenieure eher zweifelhaft
scheint (vgl. RUTZEL 1994, 47) — der Arbeitsmarkt fur Ingenieure bzw. die Enttauschung in
der Wirtschaft. Zumindest zu Beginn des Studiums war also offensichtlich das Ausbildungs-
ziel der Mehrheit der Absolventen der Lehrerberuf.

4.2 Praxisrelevanz der in der Bildungsbiographie erworbenen Qualifikationen

Der Studiengang Diplom-Gewerbelehrer erhebt mit seiner curricularen Struktur, d.h. durch
die Berlcksichtigung von zwei bzw. — sofern die allgemeine Technik- sowie die Fachdidakti-
ken als eigenstdndige Bestandteile gewertet werden — von drei unterschiedlichen Disziplinen
den Anspruch auf eine praxistaugliche Ausbildung. Die Kritik an einer zu starken Orientie-
rung am Prinzip der Wissenschaftlichkeit — und zwar sowohl in dem erziehungs- als auch in
dem ingenieurwissenschaftlichen Teil der Ausbildung — ist im Kern die Kritik an mangel-
hafter Praxistauglichkeit fir das Arbeitsfeld berufliches Schulwesen. Interessant schien daher
die Frage nach der subjektiven Einschatzung der Quellen, aus denen sich die Praxistauglich-
keit speist, welche die Befragten taglich im Vollzug ihrer Arbeitsaufgaben nachweisen mus-
sen (vgl. Abb. 5).

Diese Selbsteinschdtzung jedoch belegt sehr deutlich, dass aus der Sicht der praktizierenden
Gewerbelehrer eher die Betriebspraxis, die bereits erfahrene Berufspraxis als Gewerbelehrer,
die berufliche Weiterbildung und — mit Einschrankungen — das Referendariat diejenigen Orte
bzw. Phasen der absolvierten Bildungskarriere waren, welche berufsvorbereitende und -quali-
fizierende Funktionen hatten. Das universitare Studium hingegen zeigt in dieser Hinsicht die
schlechtesten Werte. Anders herum formuliert, bedeutet dies, dass die zum Befragungszeit-
punkt fast durchweg berufstatigen Lehrer in ihrer subjektiven Einschéatzung die Qualifikatio-
nen, die sie sich in ihrem wissenschaftlichen (d.h. genauer: in ihrem ingenieur- und erzie-
hungswissenschaftlichen) Studium angeeignet haben, ganz Gberwiegend als weniger relevant
einschéatzten.
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Praxisrelevanz der in der Bildungskarriere erworbenen Qualifikationen
(Mittelwerte: (1) sehr bedeutsam; (4) gar nicht bedeutsam)

a4 ——

—i— Grundstandig
—{— TH-Modell
35 —<—FH-Modell
—¥—BA-Modell
—— Gesamt

STSAT T~
L NN A,
AN N

1

Praxisrelevanz der
Berufstatigkeit als
GWL
—&— Staatsexamen 1,46 3,33 2,25 1,73 1,09 1,89
—— Grundstandig 1,4 0 2,88 1,93 1,14 2,08
——TH-Modell 2,17 3 2,71 1,67 1,17 2,67

—*—FH-Modell 1,52 1,84 2,79 2,07 1,24 2
—¥—BA-Modell 1,67 15 2 3 2,5 2
—@—Gesamt 1,54 2 2,68 1,98 1,22 2,04

Praxisrelevanz der

Praxi der | Praxi der | Praxi des | Praxi 1z des
i berufl. Weiterbildung

Betriebspraxis Fachhochschule Uni- i GWL | Refer

Abb. 5: Praxisrelevanz der in der Bildungskarriere erworbenen Qualifikationen

Die Befunde scheinen zunéchst eindeutig und lassen sich von Auswertung zu Auswertung
erharten: Das Leit- und Selbstbild der Befragten ist ganz Uberwiegend das eines Padagogen,
und von einem solchen wird in erster Linie eine berufsorientierte Qualifizierung erwartet, die
didaktisch und curricular moéglichst passgenau und situationsorientiert auf das Handlungsfeld
berufliches Schulwesen vorbereitet. In besonderer Weise interessant ist daher die inhaltliche,
d.h. die Kritik am Curriculum der universitaren Ausbildung in den beiden Teilbereichen
Ingenieurwissenschaften und Erziehungswissenschaften/Berufspadagogik.

4.3 Die Bewertung des ingenieurwissenschaftlichen und erziehungswissenschaftlichen
Curriculums

Eines der — angesichts der Beratungserfahrungen insbesondere von FH-Absolventen — Uiberra-
schendsten Ergebnisse war die Einschatzung der ingenieurwissenschaftlichen Ausbildungs-
anteile, da gerade hier das Karlsruher ,Diplom-Ingenieur-Modell* seine Spezifik besitzt: “Nur
33 Personen wollten das Lehrangebot in der ingenieurwissenschaftlichen Ausbildung verrin-
gern, 19 Personen wollten es mit ausdricklichem Bezug auf einzelne Vertiefungsgebiete bzw.
Wahlpflichtfacher erweitern bzw. vertiefen, und lediglich 11 Personen befiirworteten die
Forderung, weitere gegenstandsbezogene Inhalte zu erganzen. Insgesamt ist also unter quan-
titativen Aspekten festzuhalten, dass der Wunsch nach Anderungen in diesem ingenieur-
wissenschaftlichen Teil des Studiums erkennbar und deutlich geringer ist als in dem erzie-
hungswissenschaftlichen Teil. ... Der eigentlich erstaunliche Aspekt dieses Ergebnisses ist
jedoch, dass flr den ingenieurwissenschaftlichen Anteil der Ausbildung dessen szientistischer
Charakter gar nicht so sehr im Zentrum der Fundamentalkritik steht, auch wenn in anderen
Kontexten Details des Zuschnittes des Studienganges (HO6here Mathematik Il usw.) hinrei-
chend deutlich kritisiert werden. Aber diese Kritik bleibt gleichsam systemimmanent, ohne
dass die Forderung nach einer grundlegenden Anderung der Ausbildung formuliert wiirde.”
(MUNK 2001, 185).
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Hier klndigt sich an, dass das sich zun&chst so eindeutig herauskristallisierende Selbstbild des
Gewerbelehrers als Padagoge eher ein Wunsch- als ein Leitbild zu sein scheint: Die prinzi-
pielle Akzeptanz des curricularen Zuschnitts der ingenieurwissenschaftlichen Ausbildung
deutet darauf hin, dass hier eher ein Ingenieur als ein Padagoge wertet — ein Befund der mdg-
licherweise auch als Folge der universitaren Sozialisation gewertet werden kann.

Ganz anders dagegen das Bild bei den Anderungswiinschen fiir die erziehungswissenschaft-
liche Qualifizierung; ein kurzer Blick auf die zusammenfassende Auswertung (vgl. Abb. 6)
ergibt ein sehr deutliches Urteil.

Anderungswiinsche im Fach
Erziehungswissenschaften/Berufspadagogik

(Absolute Nennungen)

Aligemeine Padagogik W Angebot vergrofiern
CJAngebot reduzieren

Berufspddagogik pe—
Sonderformen: Heil-/ Sonderpéd. m—————
Padagogische Psychologie m———
Fachdidlakt il |

praxisorientierte Zusatzangebot e |/—

praxisorientierte Seminare P:
Il

o
[==Y
o
N
o
w
o
N
o
a
o
[o)]
o

70

Abb. 6: Anderungswiinsche im Fach Erziehungswissenschaften/Berufspadagogik

Hier wird nicht die Wissenschaft eingeklagt, sondern kritisiert; im Vordergrund der Winsche
steht die situationsorientierte Handreichung fiir den Praxisvollzug. Und zwar nicht nur durch
“praxisorientierte Zusatzangebote und Seminare”, sondern auch durch die Paddagogische Psy-
chologie, die kaum als wissenschaftliche Disziplin entbehrt werden dirfte, sondern als
situationsorientierte Hilfe fur den Umgang mit Schilern. Die Vermutung liegt nahe, dass ein
quantitativer Ausbau der Padagogischen Psychologie als Wissenschaft kaum das sein dirfte,
wonach den Befragten der Sinn steht — die Ablehnung eines theorie- und wissenschaftsorien-
tierten Curriculums in der Erziehungswissenschaft wird nicht zuletzt auch durch den ausge-
pragten Wunsch nach einem Mehr an fachdidaktischen Angeboten deutlich. In diesem Kon-
text prasentiert sich der ausgepragte Wunsch nach Fachdidaktik als die zentrale Anforderung
an das erziehungswissenschaftliche Studium — und zwar weniger aus fachwissenschaftlichen
Grinden, sondern weil von ihr offenbar erwartet wird, dass sie ingenieurwissenschaftliche
Theorie mit unterrichtspraktischen und situationsorientierten Anforderungen verklammert —
eine Erwartung, die weit hinter dem Anspruch der Fachdidaktik als Wissenschaft zurlick-
bleibt.
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Dieses ambivalente Bild wiederholt sich, wenn die Frage der unmittelbaren Verwendungs-
tauglichkeit der in der Universitat erworbenen Qualifikationen in Rede steht.

4.4 Brauchbarkeit des Studiums im ersten Berufsjahr

Abgesehen von der Gruppe der BA-Absolventen, deren Angaben aufgrund zu niedriger Fall-
zahlen (3) keine verlasslichen Aussagen erlauben, kann man grob zusammenfassen, dass die
in der Universitat erworbenen spezifisch padagogischen Qualifikationen als unzureichend
beurteilt wurden, wéhrend die ingenieurwissenschaftlichen Anteile des Curriculums mehr-
heitlich mit dem Préadikat “gut vorbereitet” versehen wurden (vgl. Abb. 7).

Brauchbarkeit des Studiums im ersten Berufsjahr
Mittelwerte in %; (1): gut vorbereitet; (3): schlecht vorbereitet

3,00 X

2,50 q

ey R
—&— Staatsexamen
—B— Grundstéandig

1,50 —O— TH-Modell
—— FH-Modell
—*— BA-Modell
—@— Gesamt

1,00

Umgang mit | wechselnde soziale und ) Flexibel auf
. padagogische | ingenieurwiss. | Unterrichtsge- .
Kollegen und Niveaus u. psycholog. Anforderungen | Anforderungen staltu Leistungsanf.
Vorgesetzten Themen Anforderungen| g 9 g reagieren
—— 2,25 2,45 2,42 2,45 1,55 2,08 2,08 2,18 2,55
—m— Grundstandig 2,46 2,36 2,50 2,14 1,50 2,21 1,93 2,07 2,71
—{— TH-Modell 1,83 2,67 2,67 2,00 1,50 2,17 2,00 1,83 2,67
—>— FH-Modell 2,12 2,43 2,46 2,07 1,54 1,96 2,18 2,21 2,41
—¥— BA-Modell 2,00 2,33 3,00 1,33 1,00 2,67 2,33 2,00 2,33
—@— Gesamt 2,19 2,44 2,51 2,11 1,50 2,10 2,10 2,13 2,52

Zeitmanage- | Unterrichts-
ment moderation

Abb. 7: Einschatzung der Brauchbarkeit des Studiums im ersten Berufsjahr

Auch dies deutet auf eine Ablehnung der berufspadagogischen Qualifizierung auf wissen-
schaftlichem Niveau bzw. auf eine Reduktion der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung
zu einem schlichten, situationsorientierten Vademecum, wohingegen die gleichermallen an-
spruchsvolle ingenieurwissenschaftliche Qualifizierung als angemessen bewertet wird: Hier
spricht nicht der Padagoge, sondern der Ingenieur, der nach moglichst griffigen und schnellen
,Gebrauchsanweisungen® fur seine Schuler sucht.

45 Anderungsvorschlage zur Gewerbelehrer-Ausbildung

Insofern passt zum Gesamtbild, dass sich die Winsche der Befragten genau an dieser Ziel-
konfiguration orientieren, wenn Sie um Anderungsvorschlage gebeten werden (vgl. Abb. 8).

Mehr Fachdidaktik, weniger erziehungswissenschaftlich-berufspadagogische Theorie, lange-
res Schulpraktikum, Orientierung der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung am Beruf:
Fast scheint es so zu sein, als ob die mit der zweiten Phase verbundenen Qualifizierungsziele
ohne weitere Reflektion in die erste, universitdare Ausbildungsphase verlagert werden sollen —
was dann auch den relativ ausgepragten Wunsch nach der Integration des Referendariats in die
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erste Phase erkl&ren wirde. Es stellt sich daher die Frage, an welchen Lernorten die Absol-
venten ihrer Selbsteinschatzung nach die paddagogischen bzw. ingenieurwissenschaftlichen
Kompetenzen erworben haben.

Anderungsvorschlage zur Gewerbelehrer-Ausbildung

(abs. Nennungen, drei Mehrfachnennungen maglich)

b Fachdidaktik ausdehnen

Reduktion der theoret.-wiss. Padagogik
Schulpraktikum verlangern

Integrgtion d. Referend. in d. Studium
Orient..der Berufspad. am Lehrerberuf
Verégerung der Ausbildung an FH

Betriebspraktikum ausdehnen

o S

Betriebspraktikum verkirzen

Fachdidaktik reduzieren

pc - @

40

Abb. 8: Anderungsvorschlige zur Gewerbelehrer-Ausbildung

4.6 Aneignungsorte der erziehungs- und ingenieurwissenschaftlichen Kompetenzen

Um hierliber differenziert Aussagen zu erhalten, wurde die ingenieurwissenschaftliche und
padagogische Kompetenz jeweils in vier sachlogisch analoge Teilkompetenzen unterteilt:
Kompetenzen mit primdr wissenschaftlich-theoretischer Qualitat; fachwissenschaftliche Spe-
zialbereiche mit erkennbarem situativem Bezug (Didaktik, Methodik, spezifische Aspekte von
Lehr-/Lernprozessen) bzw. berufskontextbezogenes Wissen (Arbeitsfeld Schule/Betrieb),
padagogisches bzw. ingenieurméliges Denken). Vergleicht man die beiden Abbildungen 10
und 11, so wird deutlich, dass alle erfragten Kompetenzen ganz tberwiegend an jenen Orten
erworben wurden, die institutionell dafiir zustdndig sind: Die padagogischen Kompetenzen
wurden in erster Linie im Universitatsstudium und im Referendariat erworben, — die erstaun-
lich geringe Bedeutung des Schulpraktikums ist moglicherweise ein Effekt der kurzen Dauer
von vier Wochen — und die ingenieurwissenschaftlichen Kompetenzen wurden an der Univer-
sitat und/oder der FH erworben. Sowohl bezogen auf die padagogischen als auch auf die tech-
nischen Qualifikationen scheinen also praktische Tatigkeiten, eine Berufsausbildung, die Leh-
rerfortbildung und dergleichen eine eher geringe Rolle zu spielen.

Bei néherer Betrachtung der Verteilungen erweist sich zudem, dass theoretisch-wissenschaft-
liche Aspekte in erster Linie im Studium und in zweiter Linie im Kontext des Referendariats
bzw. — im Falle der ingenieurwissenschaftlichen Kompetenzen — in der Universitat bzw. der
FH erworben wurden.
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Aneignungsort der padagogischen Kompetenzen
(in % der Nennungen)

—4— Erzuiss. Theorie

—8— Erzw. Speziclgebiete
f\ —A—Arbeitsfeld Sche ||
—&— Pidagog. Denken
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Abb. 10: Aneignungsorte der padagogischen Kompetenzen

Aneignungsort der ingenieurwiss. Kompetenzen
(in % der Nennungen)
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Abb. 11: Aneignungsorte der ingenieurwissenschaftlichen Kompetenzen

Diese Konzentration des Erwerbs der vier Teilqualifikationen jeweils im p&dagogischen oder
ingenieurwissenschaftlichen Bereich auf im Wesentlichen zwei unterschiedliche institutio-
nelle Ausbildungskontexte (Universitat/Referendariat bzw. Universitat/FH) und die damit
verbundene relative Bedeutungslosigkeit anderer potentieller ,Lernorte® gilt — cum grano salis
— gleichermaRen fur die Aneignung der erziehungs- wie fir die Aneignung der ingenieur-
wissenschaftlichen Kompetenzen. Deutlich wird zudem, dass offenbar die Informationen tber
das ,Arbeitsfeld Schule* und die Schulung zu ,paddagogischem Denken* relativ schwacher aus-
gepragt ist und dass diese geringere Auspragung auch fur die ingenieurwissenschaftliche Vor-
bereitung auf das ,Arbeitsfeld Betrieb* und (wenn auch in geringerem Umfang) flr die Aus-
formung ,ingenieurgemafRen Denkens* gilt.

Dies wiederum relativiert die zuvor ermittelte Geringschéatzung der erziehungswissenschaft-
lichen Ausbildung: “Insbesondere die beiden Schwerpunkte der theoretischen Ausbildung fir

© MUNK (2001) http://www.bwpat.de - bwp@ Ausgabe Nr. 1; ISSN 1618-8543 13




die Universitat und der Ausformung des schulorganisatorischen Wissens fiir das Referendariat
belegen hier eine funktionale Aufgabenteilung der beiden Ausbildungsorte und -phasen, die
letztlich auch in diesem Sinne gewollt ist” (MUNK 2001, 206). Jedenfalls l4sst sich vor dem
Hintergrund dieser Ergebnisse kaum die sich zunéchst abzeichnende Tendenz erharten, dass
die Ausbildung — und zwar insbesondere die erziehungswissenschaftlich-padagogische —
“einen derart praxisfernen Charakter besitzt, dass sie vollig unerheblich fur die nachfolgende
Berufstatigkeit ist. Wahrscheinlicher scheint vielmehr, dass die im Fragebogen enthaltenen
Aufforderungen zu mdglichst konkreter Kritik an der universitdren Ausbildung zu einer
Isolierung der subjektiv erfahrenen ersten Ausbildungsphase aus dem gesamten Ausbildungs-
kontext und -verlauf flhrt, so dass die Kritik notwendig einseitiger werden muss, als sie re
vera und ex post betrachtet zu sein scheint. Der Kern der Detailergebnisse l&sst sich jedenfalls
in der Feststellung zusammenfassen, dass die im biographischen Verlauf erworbenen pédago-
gischen Kompetenzen ganz tberwiegend entweder in der Universitat oder im Referendariat
erworben wurden” (MUNK 2001, 206).

4.7 Brauchbarkeit von Kenntnissen und Fahigkeiten in der Berufspraxis

Angesichts der offenbar stark ausgeprégten Kritik der Praxisferne — bezogen auf die grund-
lagentheoretischen Orientierungen der ingenieurwissenschaftlichen, insbesondere aber bezo-
gen auf die szientistische Orientierung der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung — stellt
sich abschlieRend das Problem des Umfangs des Umsetzungspotenzials dieser Kompetenzen
und Qualifikationen im beruflichen Kontext (vgl. Abb. 12).

Ruckgriff auf Kenntnisse und Fahigkeiten

(zur Unterrichtsvorbereitung unter- u. oberhalb des Facharbeiterniveaus)

Ingw.: theoret. Grundlagen

Ingw.: ber. Fachrichtung

ing.maRiges Denken

Arbeitsumg. d. Ingenieurs ! ‘

Kenntnis d. pad. Theorien ‘ /
Pad. Denken ’ : 1

oft manchmal selten nie

unterhalb Facharbeiter ™= oberhalb Facharbeiter

(errechnete Mittelwerte der Variablen aus Frage 3.13)

Abb. 12: Rickgriff auf Kenntnisse und Fahigkeiten unterhalb bzw. oberhalb des
Facharbeiterniveaus

Denn die zuvor getroffene Feststellung des Erwerbs erziehungs- bzw. ingenieurwissenschaft-
licher Fé&higkeiten und Fertigkeiten im Ausbildungsverlauf beantwortet nicht zwangslaufig die
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Frage nach der Brauchbarkeit dieser Qualifikationen in der Ernstfallsituation. Hier scheint
offenbar eine differenziertere Betrachtung notwendig.

Augenscheinlich verlauft eine klare Scheidelinie der auf den differenten Niveaus eingesetzten
Qualifikationen in der Weise, dass oberhalb der Fachschulreife Giberwiegend ingenieurwissen-
schaftliche Qualifikationen eingesetzt werden missen, wahrend unterhalb dieses Niveaus die
padagogisch-erziehungswissenschaftlichen Qualifikationen eine erkennbar groRere Bedeutung
haben. Das ,Wissen um die theoretischen Grundlagen der Ingenieurwissenschaften® zahlt
ebenso wie das ,ingenieurmaBige Denken® zu den am hé&ufigsten genannten Anwendungs-
profilen der Qualifikationsstruktur eines Gewerbelehrers. Allen Forderungen nach groRerer
Praxisorientierung zum Trotz scheint im Vergleich hierzu das — in der Universitat nicht oder
durch das obligatorische Betriebspraktikum nur defizitar vermittelte — konkrete Wissen um
die Arbeitsumgebung des Ingenieurs bzw. um die betriebliche Arbeitsumgebung eine deutlich
geringere Rolle zu spielen.

Ahnlich differenzierte Bewertungen ergibt auch die Analyse der auf die Erziehungswissen-
schaft und auf das padagogische Denken bezogenen Variablen: Bei einer — unter Praxis-
aspekten — insgesamt eher kritischen Position gegeniber dem an der Universitat vermittelten
erziehungswissenschaftlichen Curriculum ist die Verfugbarkeit dieser Qualifikationen im
Unterricht an beruflichen Schulen unterhalb der Fachschulreife augenscheinlich bedeutsamer
als in Schularten mit fachwissenschaftlich héherem Anspruchsniveau. Insoweit belegt die
Auswertung auch, dass sich die zum Teil heftig kritisierte Erziehungswissenschaft im kon-
kreten Anwendungskontext schlieBlich doch nicht als ganz so Uberflissig erweist, wie dies
einige der zuvor prasentierten Ergebnisse hatten vermuten lassen: Immerhin markiert der
erreichte Durchschnittswert die Grenze und liegt keineswegs im negativen Bereich.

Dominantes Selbstkonzept und Leitbild des Gewerbelehrers ist — und zwar sowohl vor dem
Hintergrund des Ausbildungs- als auch vor dem des Tétigkeitsprofils — das des priméar inge-
nieurwissenschaftlich versierten Fachmannes mit padagogischen, jedoch weniger erziehungs-
wissenschaftlichen Ambitionen. Durchgangig scheint es so zu sein, dass sich diese padagogi-
schen Ambitionen vor allem aus der Erwartung speisen, durch eine situativ definierte Pddago-
gik ein moglichst hohes Mal an praktischer Handlungsorientierung zu erhalten. Die dieses
Strukturproblem legitimierende Argumentation der szientistischen Erziehungswissenschaften,
dass eine solchermaRen situativ und praxisnahe definierte Ausbildung nur auf der Grundlage
eines soliden Gerustes der theoretischen Grundlagen realisiert werden kdnne, wird von den
Absolventen in Bezug auf die Ingenieurwissenschaften offenbar weit eher akzeptiert als fiir
den erziehungswissenschaftlichen Teil der Ausbildung.

5 Der Gewerbelehrer als Anpassungsvirtuose?

Der Wunsch nach einer situationsorientierten Ausbildung ist so alt wie das Theorie-Praxis-
Problem selbst und durchzieht schliellich auch die Forschung zur Curriculumentwicklung
und -konstruktion wie ein roter Faden. Der Spagat zwischen ingenieurwissenschaftlichen
Gegenstanden des Berufes des Gewerbelehrers und die Notwendigkeit ihrer Vermittlung in
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einem pédagogischen Kontext bleibt ein Problem, das zumindest unterschwellig stets présent
ist — Ubrigens auch im Weiterbildungsverhalten der Lehrer, die erheblich verstarkte padagogi-
sche Schwerpunkte einfordern, aber in ihrem tatsachlichen Weiterbildungsverhalten mit
erstaunlicher AusschlielRlichkeit technisch-ingenieurwissenschaftliche Schwerpunktbildungen
betreiben (vgl. MUNK 2001, 165 ff.): Mehr Padagogik scheint in der Bewertung der Absol-
venten nicht der Wunsch nach mehr Erziehungswissenschaft, sondern der Ruf nach einem
Mehr an situationsorientierten ,pddagogischen Gehhilfen* zu sein. Aber abgesehen davon,
dass eine solche Zielsetzung nicht den Ausbildungsanspriichen einer wissenschaftlichen Uni-
versitét entspricht, kann die Losung des Theorie-Praxis-Problems eigentlich nicht darin beste-
hen, die ,Padagogik‘ auf die Funktion einer technischen Gebrauchsanleitung zu reduzieren
und sie damit ihres Reflektionspotenzials als Basis fir die Herausbildung kritischer Hand-
lungsorientierungen im Kontext von Lehr-/Lernprozessen zu berauben.

Die in dieser Kritik zu Tage tretenden Defizite rekurrieren in der einen oder anderen Weise
allesamt auf das Problem des AusmaRes der Praxisanbindung. Auch wenn dies — erstaun-
licherweise — keineswegs zu beruflicher Unzufriedenheit fiihrt, sondern der Beruf von 40%
mit “sehr grofler Zufriedenheit” und von weiteren 52% mit “Zufriedenheit” ausgeibt und
erlebt wird (nur 1,3% bzw. 2,7% bzw. 2,7% gaben hier “unzufrieden” oder “sehr unzufrieden”
bzw. “weil nicht” an; vgl. MUNK 2001, 224), so scheint eine Ursachenforschung angesichts
der hier dokumentierten Ergebnisse notwendig.

Ein wesentliches Problem der Ausbildung zum Gewerbelehrer scheint der Beruf des Gewer-
belehrers selbst zu sein bzw. — genauer gesagt — in dessen vielféltigem Anforderungsprofil zu
bestehen. Die hieraus resultierenden Zwénge drangen den Gewerbelehrer nolens volens in die
Rolle eines “Anpassungsvirtuosen” (vgl. FURSTENBERG 1970) mit vielfaltigen und zum
Teil widersprichlichen Berufsaufgaben, die zu erflllen sind: Hierzu zahlen nicht nur die
weitgehend individualisierten Anpassungsprozesse im ingenieurwissenschaftlichen Bereich
der Qualifikationen und Kompetenzen, die durch permanente berufliche Weiterbildung zu
leisten ist; ferner die hochgradig individualisierten Anpassungsleistungen im Hinblick auf
padagogische Kompetenzen, die einerseits durch die Vielfalt des beruflichen Schulwesens auf
sehr unterschiedlichen Niveaus und Anspruchsebenen abrufbar sein, die andererseits aber
auch — auf langere Zeitrdume hin betrachtet — flexibel auf Tendenzen des sozialen Wandels
reagieren mussen. Dabei wirkt erschwerend, dass berufliche Fortbildungen in diesem padago-
gischen Bereich offenbar in nur sehr geringem Umfang stattfinden, so dass hier die erforder-
lichen Anpassungsprozesse einerseits praktisch vollstandig individualisiert bewaltigt werden
miussen, aber andererseits durch die Beanspruchungen des individuellen Zeitbudgets flr
Berufstatigkeit und Fortbildungsmalinahmen in der beruflichen Fachrichtung kaum realisti-
sche Chancen fur die Realisation dieses Fortbildungsbedarfs bestehen.

Hinzu kommen Anpassungsprozesse hinsichtlich der autonom zu gestaltenden Arbeitszeit, da
die allerorten wesentlich zu diinne Personaldecke zu Umstellungen, Mehrarbeit, Unterrichts-
vertretungen und dergleichen flihrt. Dies scheint insofern eine gewichtige Belastung, als
gerade die Gestaltungsfreiheit beziglich der Arbeitszeiten einen wesentlichen Aspekt der Stu-
dienmotivation der Absolventen ausmachte. In der aktuell zu beobachtenden Realitat des
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beruflichen Schulwesens ist diese Zeitautonomie jedoch aufgrund der genannten Zwénge der
vorherrschenden Okonomie der Knappheit de facto drastisch zugunsten des offenbar weithin
vorherrschenden Prinzips des ,Management by stress® reduziert. Permanente Anpassungs-
prozesse schlieflich sind auch hinsichtlich des wichtigsten im Kontext der vorliegenden
Analyse thematisierten Zielkonfliktes erforderlich: Die Passungsprobleme zwischen den im
Verlauf der Ausbildung erworbenen Qualifikationen und den in der konkreten, beruflich defi-
nierten Situation erforderlichen Qualifikations- und Kompetenzanforderungen des Unter-
richtes an beruflichen Schulen bedeuten ndmlich letztlich nichts anderes, als dass die hier als
Monita vorgestellten Defizite der Ausbildung mit Hilfe weitgehend individualisierter Strate-
gien des Ausgleichs abgefedert werden mussen. Und war — bei weitem nicht nur aus der
Warte des Besoldungsrechtes — bei objektiv mangelhaften Arbeitsbedingungen und einem
subjektiven Belastungsempfinden der Betroffenen, das jenseits der Schmerzgrenze liegt (vgl.
hierzu ebenfalls BACHMANN 1999).

Andererseits werden diese permanent erforderlichen Anpassungsleistungen an unterschied-
lichste Anforderungen der Berufswirklichkeit von den Lehrern offenbar mehrheitlich bewél-
tigt. Die Notwendigkeit dieser Anpassungsleistungen wird dabei zwar keineswegs als posi-
tiver Bestandteil der Berufswirklichkeit erfahren, sondern vielfach als Indikator flr eine
quantitativ wie qualitativ herausragenden Berufsleistung umdefiniert. Oder sie wird — und dies
scheint die vorherrschende Reaktion zu sein — ursachlich und einseitig einer verfehlten Aus-
bildung Uberantwortet.

Dass im Kontext der absolvierten Ausbildung offenbar trotz allem — oder in einer durch viel-
faltige unterschiedliche und zum Teil sogar gegenséatzliche Anspriiche gepragten beruflichen
Situation vielleicht auch: gerade deshalb — das Ziel der Vermittlung beruflicher Handlungs-
kompetenz mit Erfolg eingelést werden kann, wird dabei offenbar von den Absolventen gar
nicht mehr gesehen. Schlie3lich sind es insbesondere ,Schliisselqualifikationen® wie etwa die
Befahigung zu selbstgesteuerter und individualisierter Weiterbildung, die Befahigung zu
fachlicher wie sozialer Flexibilitat, sowie die Fahigkeit, sich technischen Sachverhalte und
sozialen Problemsituationen mit wissenschaftlicher Fundierung und theoretisch geschulter,
professioneller Distanz anzunéghern, welche die curricularen Zielbestimmungen einer wissen-
schaftlich begrindeten Ausbildung von der Vermittlung schlichter Praxeologien unter-
scheidet.

Die hier in Ausschnitten prasentierten Ergebnisse belegen deutlich den Reformbedarf einer
Ausbildung, die hohen Standards der beruflichen Professionalisierung genuigen will. Aber in
einem in dieser Weise verstandenen professionalisierten Ausbildungsgang kann es nicht in
erster Linie um die Vermittlung von Gebrauchsanweisungen gehen, sondern viel eher darum,
»die Verklammerung zwischen ingenieur- bzw. erziehungswissenschaftlichen Ansédtzen und
ihrem konkreten Einsatz in der unterrichtlichen Praxis zu kommunizieren” (MUNK 2001,
233). Hierfur bestehen bereits erste Ansatze, wie etwa die Debatte um die starkere Integration
von erster und zweiter Phase sowie die in letzter Zeit zunehmend diskutierte stérkere Berick-
sichtigung der Bedeutung der beruflichen Weiterbildung als dritter gleichberechtigter Phase
der ,Berufsausbildung® zum Gewerbelehrer. Ein kategorisches entweder—oder zwischen
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hehren und professionspolitisch sicher ehrenwerten wissenschaftlichen Anspriichen auf der
einen und der Reduktion der Ausbildung auf ein schlichtes Vademecum auf der anderen Seite
wére dem Grad der Komplexitat des Problemfalls “Gewerbelehrerbildung” dagegen sicher
unangemessen.
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